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Ejercicios de lectura para segundo grado de primaria pdf

BANCO DE LECTRIOUS FIRST/PRIMER CICLO Lecturas 1er ciclo primario: Leyendo animales 2o Ciclo, Orientación y Monitoreo de Palabras, Orientación 3a y 4a Parte para trabajar el lector visual, de Orientación Andújar. Lecturas para ciclos. Junta de Andalucía Lecturas y actividades Rincón del Maestro Fondo Lector Comprensivas Primaria (CEIP Juan Hidalgo) Banco de texto Recopilación de recursos, Orienta Andújar Recursos diversis para leer, vía Palabras Amigas Recursos
de Lectura, Mundo Primaria VÍDEOCUENTOS Para ver, escuchar y leer... TallerEFECTOS DE UN MÉTODO PARA LA ESSEÑANZA DELLA RELECTURA Y EL SCRITURAL EN EL PRIMO Aldo Bazán, R., Librada Acuña V. y Yuvanny Vega F. Instituto Tecnológico de Sonora, Departamento de Psicología y Educación. ASISTENCIA Se informó de un estudio para probar un método de lectura y escritura en el primer grado, durante el período escolar 1999-2000. El método se aplica en
cuatro grupos del sistema estatal de educación Sonora en tres escuelas de Ciudad Obregón. Cuatro grupos de niños de primer grado participaron de cuatro escuelas de características similares a las escuelas en las que se aplicaba el método. El método para la enseñanza funcional de la lectura y la escritura (MEFLE) se basa primero en la perspectiva de la teoría interconductiva del campo de J. R. Kantor (1959) y la taxonomía funcional propuesta por Ribes y López (1985). De esta
manera, tanto el suministro como el fortalecimiento y la transferencia de conocimientos de lectura y escritura pueden estructurarse en cinco niveles jerárquicos. El programa recupera actividades y ejercicios de métodos analíticos y sintéticos, y tiene un enfoque que enfatiza la interacción entre el niño y los eventos de referencia. El trabajo con vocales y sílabas se recupera ala elaboración de historias interactivas donde se promueve la imaginación y el contacto con las propiedades
convencionales o no obvias de los eventos de referencia o sus sustitutos, como es el caso de dibujos o representaciones y simulaciones de referencias. El trabajo se realiza tanto con ejercicios de lectura como escritura de selección y terminación según ciertos criterios o reglas de ejecución, pero siempre dejando la iniciativa al niño. Más adelante el niño se ejerce en actividades en las que actúa como referente, árbitro y árbitro; en actividades en las que el niño debe construir y
responder preguntas no verbales e inferenciales de la narración de historias, hechos, recetas, etc.; la elaboración de juicios y evaluaciones, así como las actividades en las que el niño entra en interacción con cuestiones simbólicas como "patria", "respectria", llamada refranera y orden En la primera evaluación, los niños de grupos de control han realizado mejores resultados en diversos niveles funcionales, en comparación con los niños del grupo piloto. Pero en el segundoLos niños
de grupos en los que se ha aplicado el método MEFLE han logrado un rendimiento significativamente mayor que los de los grupos de control. Los datos fueron analizados a través de pruebas cuadradas que, la correlación de la razón, y la "t" del estudiante para datos no relacionados, utilizando el programa estadístico SAS. Los resultados se presentan en tablas y figuras. EFECTOS DE MÉTODO PARA EL MEDIO AMBIENTE DEL RELECTRICO Y EL SCRITURAL EN EL PRIMER
Introducción En la mayoría de nuestras sociedades, los niños comienzan la educación primaria alrededor de los seis años; en esta etapa la escuela propone dos tareas básicas: cálculo elemental y lectura y escritura. Actualmente existen muchas propuestas educativas que se han promovido en términos de adquisición y enseñanza de lectura y escritura; Sin embargo, aunque se hayan dado a conocer estas estrategias, siguen siendo reconocidas en México altas tasas de reprensión y
defectos en la educación básica, subrayando cómo un punto clave de esta transición desde el primer hasta el segundo grado que podría estar asociado con el bajo nivel de realización en el aprendizaje del idioma escrito (Lira, 1999). Cada tarea, y en este caso la enseñanza de la lectura y la escritura se puede organizar teniendo en cuenta tres elementos fundamentales: el maestro que enseña, el aprendiz, y el tema sobre el cual uno enseña y aprende (Trigo, Martínez y1988. De esta
manera, los diversos programas y programas de enseñanza-aprendizaje de estos dos modos de idioma se estructuran según el tipo de relaciones propuestas entre estos elementos. La propuesta para la adquisición de la lectura que se aplicó en esta investigación, parte del principio de que la enseñanza está organizada por la relación mutua e integral entre estos tres elementos. El método para la enseñanza funcional de la lectura y la escritura (MEFLE) aplicado en este estudio se
deriva de la taxonomía del comportamiento desarrollado por Ribes y López (1985) y los principios de psicología interconductiva propuestos por Kantor (1978). Ribes y López han propuesto cinco niveles jerárquicos de organización cualitativa de comportamiento individual; de esto se piensa que la enseñanza y el aprendizaje también pueden estructurarse según cinco niveles diferentes. Estos cinco niveles jerárquicos (contextuales, complementarios, selectivos, reemplazos de
referencia y sustitutos no referenciales) forman una taxonomía de lo más simple a lo más complejo, de modo que en el nivel contextual (el nivel más simple) se presume que el comportamiento o la respuesta del individuo están vinculados a los eventos estimulantes presentes en las situaciones de interacción, mientras que el individuo a nivel sutil no era referencia (dimensión)puramente abstracto o convencional. Con esta base teórica, se han llevado a cabo diversas investigaciones
para comprender mejor el problema de la lectura y la escritura. Entre muchos otros, se pueden ver los siguientes estudios: Mares, Plancarte y Rueda (1993) han puesto a prueba un programa de apoyo para la enseñanza funcional del idioma escrito con niños primarios de primera clase de una escuela pública en la Ciudad de México. Los resultados indicaron que el programa tenía un efecto significativo en la comprensión de la lectura. Con el fin de generalizar la ejecución del
programa a situaciones específicas de enseñanza realizadas por maestros de grupo, Mares, Bazan y Farfan (1995) adaptaron el programa original que se aplicaba durante el ciclo escolar 1994-1995 a un grupo de niños primarios primarios en el Distrito Federal y a un grupo de Tulancingo de primer grado, State Hidalgo. Ambos tenían un grupo de control para evaluar la eficacia del programa de manera comparativa. Los resultados fueron los siguientes: con respecto al dominio de la
mecánica de la lengua escrita, no hubo diferencias significativas entre los grupos; Sin embargo, en los resultados de los ejercicios sobre el dominio funcional (ejercicio de mayor complejidad: respuestas a preguntas verbales y no verbales, escritura, etc.), se ha encontrado que los niños entrenados con el método interconductivo han demostrado un notablesobre niños en grupos de control. Otros estudios relacionados directamente con esta investigación y basados en las pautas
interconductivas son las evaluaciones que sobre el dominio mecánico y el dominio funcional del lenguaje escrito realizado Bazán, Corral y Murrieta (1998) con 100 niños del primer grado de dos escuelas públicas en Ciudad Obregón; que descubrieron que la mayoría de los niños no tienen un dominio funcional de lectura y escritura y que un buen porcentaje de niños ni siquiera tienen un dominio mecánico de estas dos maneras. Esta herramienta ha sido validada por sí misma; los
resultados de la herramienta fueron recuperados de Tapia (2000), con el fin de evaluar el desempeño en la lectura y escritura de los participantes; y este estudio, como se mencionó anteriormente, indica que los promedios más altos están en los niveles de organización más simples (contexto) y los promedios más bajos están relacionados con los niveles más complejos (reemplazables).referencia). En esta perspectiva, es necesario seguir diseñando y probando nuevas alternativas
para la lectura y la escritura de la enseñanza que contribuyan a lograr un alto rendimiento a niveles funcionales más complejos, ya que la adquisición de estas dos habilidades por los niños es el centro del programa de estudios básicos y representa un importante desafío para aumentar la calidad de la educación. Desde este punto de vista, la investigación actual se basa en el objetivo principal de: aplicar un método para la enseñanza funcional de la lectura y la escritura en los
primeros niños elementales de Ciudad Obregón, Sonora, durante el ciclo escolar 1999-2000 para conocer su eficacia en la adquisición y dominio funcional del lenguaje escrito. Ejemplo Método: La muestra se compone de ocho grupos de niños de primer grado de seis escuelas públicas en Ciudad Obregón Sonora. En cuatro grupos se aplicó la propuesta interconductiva, y en los otros cuatro grupos se aplicaron otros métodos o estrategias (combinaciones pronales, método silabio y
fonético) para la enseñanza de lectura y escritura. Participaron 223 niños. Herramientas y materiales: Leer, desarrollar, validar y confiar por el equipo de investigación (Bazán y Corral, 1999). Esta herramienta consta de 30 tareas, 15 relacionadas con la lectura y los otros 15 para escribir, divididos enniveles funcionales, según la clasificación que hacen costillas y lopez (1985). Guía de instrucciones para evaluadores. en este documento las instrucciones fueron ordenadas y numeradas
según los ejercicios de herramienta de evaluación. pestaña categorías para analizar las respuestas de los niños. categorías han sido numeradas de 4 a 0 en forma descendente, los cuatro son la categoría más alta para conseguir. Apúntate para la herramienta de evaluación. Esto consiste en un formato para marcar la categoría en la que cada respuesta dada por el estudiante se encuentra en cada uno de los encuestados. guía al maestro y hojas de trabajo. el guía se dividió en tres
etapas o momentos. el primero consiste en un informe de actividad para trabajar con vocales; aquí los ejercicios de lectura fueron principalmente contextuales, pero también los niveles de referencia y no-referencial fueron trabajados, a través de actividades de imaginación, trabajando así la expresión oral. la segunda fase incluye actividades diseñadas para el trabajo consonante, en esta etapa las actividades se trabajan en varios niveles, pero se hace más referencia a ejercicios
adicionales y selectivos. Por último, en la tercera fase hay actividades o ejercicios para reafirmar el aprendizaje funcional de la lectura y la escritura; en este momento la mayor actividad es del tipoReemplazo y no repatriación. Cada una de estas fases está acompañada de ejercicios de motor, cuidado y movilidad (una instrucción oral y escrita). Cartas con dibujos y palabras relacionadas con la carta que estaba trabajando; (utilizada principalmente en el primer y segundo momento)
esto según lo que se propone en la guía para el maestro. Lista de indicadores de observación (lista de verificación) para confirmar la aplicación del método de acuerdo con sus directrices; Esta lista fue elaborada de acuerdo con la guía de actividad dada a cada uno de los maestros participantes en la aplicación del método. Se utilizó durante todo el ciclo escolar durante visitas semanales a grupos en los que se aplicó la propuesta entre dosis. Procedimiento: El procedimiento realizado
en este estudio se dividió en tres fases principales: Paso 1. Antes de la implementación del método Inicialmente el programa utilizado por Mares, Bazán y Farfan (1995), durante catorce seminarios de trabajo de equipo de investigación, el programa tuvo algunas modificaciones y adaptó para dar lugar a lo que ahora es el MEFLE y en particular el texto guía que los maestros han implementado. Si bien estos seminarios tuvieron lugar, se invitó a los maestros y se puso en contacto para
participar en el proyecto de investigación. Posteriormente se llevó a cabo un curso de capacitación metodológica y otro curso.Las bases teóricas del MEFLE, dirigidas a un grupo de profesores interesados en la implementación del programa. Esta primera fase culmina en contacto con los cuatro grupos a los que se aplicó la propuesta interductiva y los cuatro grupos a los que se aplicarían otras propuestas. Paso 2. Aplicación del mefle Incluye la aplicación de una primera evaluación
del desempeño de lectura y escritura a los 8 grupos participantes. También se celebraron reuniones durante todo el ciclo escolar (período de tratamiento) con profesores que aplicaron la propuesta, a fin de compartir los progresos y los problemas presentados; estas reuniones se utilizaron para proporcionar y analizar las hojas de trabajo de las próximas actividades que se llevarían a cabo. Además de estas reuniones, se ha supervisado el nivel o grado de apego de los maestros al
método; durante todo el ciclo escolar se realizaron visitas periódicas, donde se llevaron a cabo las actividades y cómo se llevaron a cabo. Etapa 3. Recopilación de los datos más recientes Durante la última semana de mayo y 1 de junio, se aplicó la segunda evaluación o post-prueba a los 8 grupos participantes. Características del método para la enseñanza funcional de lectura y escritura en el primer grado de primaria (MEFLE). El método integra estrategias derivadas tanto del
método global como del método analítico, pero enfatiza la adquisición y el ejercicio de la lectura5 niveles funcionales. El enfoque se centra en la interacción entre el maestro, el niño y el referente. Por lo tanto, las actividades de enseñanza se basan en la familia y en situaciones importantes para el niño. La relación entre el niño y el referente se puede establecer en diversas formas que pueden incluir la construcción oral y escrita de historias, historias o instrucciones; discriminación de
palabras, letras, figuras o contenidos; respuesta preguntas literales e inferencia en forma oral y escrita; composición oral y escrita por referencias presentadas en dibujos, textos o forma oral; escritura de opiniones sobre tales o argumentos simbólicos, etc. También incluye ejercicios relacionados con los aspectos mecánicos de lectura y escritura, como el reconocimiento y la discriminación de las vocales y los consonantes, pero siempre como parte de una fase de adquisición y
ejercicio de lectura y escritura; es decir, el niño alcanza un dominio en las actividades, identificándolos con palabras significativas y decríminándolos fenológicamente. Es importante considerar que a veces la enseñanza de una carta requerirá más de una sesión; por lo que en el momento de continuar el proceso de aprendizaje de la enseñanza de esa carta, debe ser al principio revisar lo que se ha avanzado. Primer Momento de Trabajo con VOCAL Ejercicios anteriores: Seguimiento
de instrucciones orales a través de juegos, canciones,cuidado y movilidad. Presentación del artículo Dibujo en el aire Juega con tarjetas Bell juego con dibujos (aventura, situaciones de vida, entrevistas, historias de escritura, descripción de los personajes y las actividades y funciones de los personajes). Copia Construcción de historias orales SEGUNDO MOMENTO DE TRABAJO CONSONAL Ejercicios anteriores: Siga las instrucciones orales (juego de guerra, dice el rey, etc.).
Repaso de voz Presentación de consonantes Dibujo en Air Play con tarjetas Presentación de consonante asociado con un juego de voz con sílabas Juego con dibujos Edición de textos (con o sin referencia) Construcción de cuentos orales Leyendo pequeñas frases y formulando preguntas literales y no verbales. TYPE MOMENT SELECTOR, SUBSTITUTIONAL REFERENCE AND NOT REFERENCE OF TYPE SELECTION 1. Léalos todos los días y ve a ellos haciendo preguntas
literales a los niños en cada parte de la lectura (libro de lecturas de niños) 2. Mira, lee y
escribe____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
ACTIVIDADES DE INSTITUCION TYPE OF REFERENCE De lecturas que vienen en el libro para el niño. Leer piezas pequeñas y hacerlas"no literal" como: ¿Y si...? ¿Por qué crees... ¿Qué pasaría si... ¿Qué haría Manuel si...? Actividad de correo *Carta para sus colegas. *El cuaderno de mi maestro: tienen 2 o 3 cuadernos "en voz alta" y les dan a los niños todos los días para escribir todo lo que hicieron ese día (escuela y casa). ACTIVIDADES ISTITUCIONALES Se sugiere que el
maestro lea los mensajes de los niños pequeños (según las características e intereses de los niños) para que escriban en su cuaderno lo que han entendido (en su interpretación individual): todos seguramente darán una interpretación diferente para que los escritos puedan compartirse con todo el grupo. Detenga la tarea de ver una cierta caricatura (que todo o lo que más puede y vea). Entonces los niños deben escribir sobre qué caricatura trataron y qué aprendieron con lo que
vieron allí (el mensaje o la enseñanza del programa). Los primeros resultados obtenidos para determinar el rendimiento académico de los 223 niños participantes en los 5 niveles funcionales evaluados, se indican en la Figura 1, en la que los promedios por tipo de ejercicios logrados por el grupo experimental y con color rojo están marcados por el grupo de control. INSERT FIGURE 1. Esta cifra muestra inicialmente los promedios obtenidos por ambos gruposde la primera evaluación
(pretest) según evaluación (postest). En primer lugar en las actividades de lectura y luego los resultados logrados por los dos grupos para escribir tareas para cada nivel funcional. En cuanto a los resultados de la primera evaluación (identificados por la letra "A" sobre el nombre del tipo de ejercicio mencionado anteriormente. Ejemplo: Aconlec = lectura contextual) se observa que los dos grupos tienen promedios similares, incluso si en la mayoría de los ejercicios el grupo de control
muestra una ligera ventaja, con la excepción de ejercicios de escritura selectora en los que el grupo experimental es lo que alcanza el promedio más alto. En la segunda evaluación, el grupo experimental obtiene los promedios más altos en ambas tareas (leer y escribir), aunque en algunos tipos de tareas (período escrito en el nivel contextual y adicional) estos promedios no son estadísticamente significativos ya que las diferencias son mínimas en comparación con los promedios
obtenidos en el grupo de control. Esto se analiza más ampliamente en la descripción de los resultados obtenidos en Tablas 1 a 5. En el cuadro 1 se muestran los resultados de lectura y escritura evaluados a nivel contextual tanto en la evaluación previa como posterior. En el pretexto de leer el grupo de control tenía un promedio de 1,79 y el grupo experimental alcanzó un promedio de 1,722, sin embargo incluso cuando los grupos de control obtienen el más promedio de las tareasy
grupos de escritura experimentales, las diferencias entre ellos no son significativas (P = 0,67 y P = 0,88). En los resultados de la segunda evaluación (postest) a este nivel, el grupo experimental ha alcanzado un promedio más alto en la lectura (3.40) y por escrito (3.3) que el grupo de control que ha obtenido 2,95 y 2,81 respectivamente; aunque se aprecia que por escrito las diferencias entre grupos no son significativas (0.10). Eso no es verdad. En el cuadro 2 se muestran los
resultados de la lectura y la escritura a un nivel complementario en la evaluación previa y posterior. Los promedios obtenidos por el grupo experimental fueron leídos pretest: 0.84, y por escrito pretest: 0.82, mientras que el grupo de control alcanzó en la lectura de pretest: 1.06 y por escrito pretest 1.01; estar en ambas tareas superiores el promedio del grupo de control, aunque sólo las diferencias en las tareas de escritura eran significativas con 0.05. En el grupo post-experto, un
promedio de 3.04 y por escrito 2.87 y el grupo de control, un promedio de 2.47 tareas de lectura y 2.54 por escrito; En este caso es el grupo experimental que alcanza el promedio más alto, aunque la diferencia es significativa sólo en las actividades de lectura (0.0005). INSERT TABLA 2. En el cuadro 3, los resultados de los ejercicios de nivel selector, los promedios de lectura de prest fueron 0,82 para el grupo experimental y 1.21 para el grupo de control,que en 0,80 escribir para el
grupo experimental y 0,69 para el grupo de control; siendo en este caso el grupo de control que alcanzó el promedio más alto, aunque sólo la diferencia es significativa para las tareas de lectura con 0.01. Según los resultados del post-est, el grupo experimental alcanzó un promedio de 3.01 versus 2.26 del grupo de control, esto en comparación con las tareas de lectura; y por escrito los ejercicios obtuvieron un promedio de 2.47 contra 1,82 de control; en este nivel el grupo
experimental era más alto, pero con una diferencia significativa sólo en las tareas de escritura (0.001). Eso no es verdad. En el cuadro 4 sobre las tareas del nivel de sustitución de referencia; en precaución, los niños de grupos experimentales han alcanzado un promedio de 0,05 tareas de lectura y 0,06 por escrito; mientras que los niños del grupo de control obtuvieron un promedio de 0,10 en actividad de lectura y 0,12 en actividad de escritura. En ambos casos el grupo de control
obtiene una puntuación más alta y la diferencia es significativa con 0.0002. En cuanto al post-est, el grupo experimental alcanzó un promedio de 2,09 lecturas frente a 1,49 obtenidas por el grupo de control y por escrito el grupo experimental alcanzó 1,79 de 1,07 obtenidas por el grupo de control; resultando en diferencias significativas con 0.001 y 0.003 respectivamente, a favor de grupos experimentales. _ Tabla 5 muestra el promedio alcanzadoel nivel sutitutivo no-referencial. en el
prest tanto en actividades de lectura como escritura el grupo experimental obtuvo un promedio 0.01 mientras que el grupo controla un 0.04 en las dos tareas, siendo las diferencias significativas en favor del grupo de control con 0.008. En cuanto al post-est, el grupo experimental alcanzó 1,74 en promedio en la lectura del grupo de control contra 1,25; y en los ejercicios de escritura fue alcanzado un 2.11 por el grupo experimental alrededor de 1,40 del grupo de control, en este caso la
diferencia es significativa con 0.00001 y con ventaja para el grupo experimental. Cuadro de inserción 5. Por último, cabe señalar que las diferencias descritas pueden apreciarse mejor a través de las figuras 2 y 3, donde los resultados se muestran en actividades de lectura y escritura en el prest y postest por grupos (experimental y control) que participan en esta investigación. gráfico 2. Inserción en el gráfico 3. Se planteó la discusión de que la recesión y la renuncia es un problema
sin resolver y que la adquisición de lectura y escritura representa un gran desafío para ayudar a combatir este problema y aumentar la calidad de la educación. al aplicar y evaluar la propuesta interconductiva de enseñanza funcional de lectura y escritura, mares, tablas y ruedas (1993) y mares, bazan y pharynx (1995) encontraron que los niños de grupos en los que se aplicó esta propuesta obtuvieron una considerable superioridad en gruposde comprensión de la lectura. Al aplicar la
propuesta interconductiva, ahora como MEFLE en cuatro grupos de primer grado Obregón, Sonora descubre que nuestros resultados se adhieren a los obtenidos por Mares y colaboradores en sus dos estudios, por lo que parece que la perspectiva interconductiva tiene efectos significativos en el desarrollo de habilidades para entender la lectura. En estos resultados de investigación se sugiere que el método de enseñanza aplicado es un factor determinante en el desempeño que los
niños han logrado en las actividades de lectura y escritura. En la comparación previa y posterior a la evaluación, las diferencias entre los dos grupos (experimental y control); en la primera evaluación, los niños del grupo de control mostraron mejores resultados mientras que en la segunda evaluación, los niños del grupo experimental no sólo coincidían con el grupo de control, sino que mostraron un mejor desempeño en las actividades de lectura y escritura en los cinco niveles
funcionales evaluados. Es importante señalar que la primera evaluación se llevó a cabo a finales de septiembre, es decir, un mes después del comienzo del ciclo escolar. Esto podría haber influido en la identificación de las diferencias en el grupo de control en la primera evaluación, aunque no eran estadísticamente significativas. Según estos datos, se puede argumentar que una posible razón para los niños del grupo experimentalun rendimiento menor, fue el que los maestros
conocían e identificaron con las actividades que el MEFLE propone; además de algunos comentarios, se percibía cierto temor e incertidumbre entre sí ante el cambio metodológico que enfrentaban; Esto podría tener un impacto en no avanzar en las primeras semanas, sino en la medida en que los maestros se adaptaron y se sintieron de acuerdo con los resultados que observaron en el desempeño de sus hijos. Este argumento se basa en las diferencias (principalmente
estadísticamente significativas) que se mostraron en la segunda evaluación y que, contrariamente a la primera, estaban a favor del grupo experimental; Sin embargo, se puede hacer la siguiente pregunta: ¿Cómo garantizar que las diferencias en la segunda evaluación entre los niños de los dos grupos (experimental y control) se deban principalmente a la aplicación del MEFLE? Un primer factor en responder a la pregunta se relaciona con la similitud entre los grupos participantes; en
otras palabras, se han seleccionado grupos de control de las características de los grupos experimentales (la posición escolar, las estructuras físicas y el nivel socioeconómico, entre otros). Además, se supervisó el grado de apego (búsqueda) que tenían los maestros durante la aplicación de estrategias de enseñanza del MEFLE, señalando que cuanto mayor es el apego (aprendimiento) al método, la ejecución de los niñosEran superiores. Otro aspecto es el hecho de que se formó
un grupo de trabajo en el que los maestros eran una parte importante, ya que los cuatro (grupo experiencial) participaban en reuniones mensuales en las que se compartían experiencias, avances y fracasos en términos de aplicación. De lo anterior, se han derivado sugerencias para gestionar mejor las actividades próximas a la ejecución. Teniendo en cuenta la eficacia del MEFLE, esta propuesta se presenta como una alternativa válida y pertinente para contribuir al problema
planteado y basado principalmente en dificultades para la adquisición de lectura y escritura. Referencia Bazán A. (revisado). Estrategias para la evaluación de la lectura y la escritura desde el punto de vista sobre el terreno. Manuscrito enviado a la revista interamericana de psicología. Bazán y Corral (revisado). Aplicación de variables latentes modelando en la clasificación funcional de lectura y escritura en niños del segundo grado de primaria. Manuscrito enviado al Diario Acta
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Gráfico 1. Tipos de ejercicios: Aconlec: Lectura contextual; Aconesc: escritura contextual; Asuplec: Pretest de lectura adicional; Asupesc: Pretest de escritura complementaria; Asellec: Pretest de lectura selector; Aselesc: Pretest of selector writing; Areflec: Reflexión; Arefesc: writing pretestllectura contextual; Bconesc: Postest of contextual writing; Bsuplec: Additional reading Secretariat; Bsupesc: Additional writing post; Bsellec: Selector reading place; Bselesc: Selective writing postest;
Breflec: Postest reference reading; Reference Bnorlec: non-referential writing; Figure 2. Tipos de ejercicios: Conlec: lectura contextual; Conesc: escritura complementaria Figura 3. Tipos de ejercicios: Conlec: lectura contextual; Conesc: escritura contextual; Suplemento: lectura complementaria; Suplemento: escritura complementaria; Sellec: lectura selectiva; Selesc: escritura selectiva; Reflec: lectura de referencia; Refesc: escritura de referencia; Norlec: no lectura de referencia;
Noresc: no escritura de referencia. FIGURE 1. Dislocación de niños de primer grado en LECTURA y EXCRITURAL CON CINCO NIVELES (COMPARACIÓN DE GRUPOS EXPERIMENTALES Y CONTROLES EN ACONTECIMIENTOS) TABLA 1. DISCHANGE OF THE FIRST GROUND AND SCRITURE IN THE CONTUAL FUNCTIVE LIVEL IN PRE & POST EVALUATION. Es una idea. Diferencia significativa en apoyo del grupo experimental * Diferencia significativa en apoyo del
grupo de control TABLA 2. PRIMERA VENDENCIA DE LOS NIÑOSY ESPACIO EN LA SUPLEMENTARIA LIVEL FUNCTIVE SUPLE EN PRE & POST EVALUACIÓN. Es una idea. Diferencia significativa en apoyo del grupo experimental * Diferencia significativa en apoyo del grupo de control TABLA 3. Los niños primitivos en LECTRICIA Y SELECCIÓN SCRITURAL DE LIVELLO EN PRE Y BIENESTAR LA VALUTACIÓN. Es una idea. Diferencia significativa en apoyo del grupo
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